Kapitola Y

Didaktickeé zasady

Milena Kurelovd

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

= posoudit vyznam tradi¢nich didaktickych zasad pro vyuku v soudasné skole;
= na piikladech vysvétlit souvisiost didaktickych zasad s ostatnimi kategoriemi 8kolni

I edagogika po staleti usilovala o formulaci zdkladnich pravidel, ktera by
1  zajistila efektivnost vyuky. Tak postupné vznikal a rozvijel se systém pe-
dagogickych principt (zdsad), tj. nejobecnéjsich norem podminiujicich uspéch
pedagogické price. Tyto principy se ziskavaly na zédkladé rozboru téch peda-
gogickych pracovnich postupt, které ve vyuce vedly k ispésnym vysledkam.
0 jejich formulaci se se zdarem pokusili jiZz J. A. Komensky, J. H. Pestaloz-
zi, A. Diesterweg, K. D. Usinskij, H. Spencer i dalsi klasikové pedagogiky.
(BliZe a podrobnéji viz napi. Kurelovd, 1990, 1993 a 1999.)

9.1 Co jsou didaktické zasady?
Didaktické zasady jsou obecné pozadavky, které v souladu se zakladnimi

zakonitostmi vyuky a s vychovnymi a vzdéldvacimi cili uréuji jeji charakter.
Vztahuji se na v8echny stranky vyuky, tj. na uditelovu vyudovaci éinnost, na

formy vyuky, metody vyuky a na materidlni didaktické prostfedky, déle na~

poznévaci ¢innost Zdka, na uéivo atd.

Pro didaktické z4sady je vedle stranky objektivni (zasady jsou odvozeny
z objektivnich zdkonitosti vyuky) pfiznacnd také stranka subjektivni (zdlezi
totiZ na uditeli, na jeho kvalifikaci, osobni odpov&dnosti atd., zda vytyfené
poZadavky p#i vyuce skutecéné uplatni).
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Zasady jsou vZdy formulovany z hlediska uréité filozofické koncepce (z hle-
diska filozofie senzualistické, pragmatické apod.), ale ovliviiuji je také jed-
notlivé teorie vzdéldvéni; v didaktickych zdsad4ch se odré#i i prohlubujici
se poznéni zdkonitosti vyuky. Nékteré zasady ztraceji b&hem svého vyvoje
sv@j vyznam (napt. zdsada shody s pfirodou u Komenského), jiné méni sviyj
smysl a obsah (napt. zésada uvédomaélosti) a vznikaji zdsady nové, nap¥. princip
zpétné vazby, princip problémovosti, princip emociondlnosti, princip motivace
udeni. (Pozn.: Rozdil mezi principy a zdsadami je v mi¥e obecnosti; principy
jsou nejobecné&jsi zasady. BliZe viz napt. Krejéi, 1991, s. 107-114.)

Na zdkladé didaktickych z4sad se stanovi didakticka pravidla, kterd
obsahuji pokyny pro spravné a uéinné veden{ vyuky, specifikuji a konkretizuji
didaktické zasady. Jsou méné obecn4 nez z4sady, nebot konkrétnéji naznacuji
postup k cili. (Maridk, 1990)

Zamysleme se nad nékterymi pravidly z Analytické didaktiky J. A. Komenského:

Uéitel necht neudi, kolik sam milZe uditi, nybrZ kolik miiZe Zdk pochopiti. (CXXXVIII)
VZdy postupng, nikdy skokem. (CLXII)

Viemu, demu se musime uditi, necht se u¢ime vlastni praci. (CLXXI)

Ve viastnimi smysly, vZdy a rozmanité. (CLXXXIII)

Viemu se vyuduje a udi pFiklady, ukdzkami a cvidenimi.

Necht se vyuduje a uéi: Nedetnym pred detnymi. Krdtkym pied obsirnymi. Jednoduchym
pied sloZenymi. Obecnym pied zvld§tnimi. Blizkym pred odlehlejsimi. Pravidelnym pied ne-
pravidelnymi (&ili normdinim pred nenormdlnimi).

Védecké zdtvodnéni didaktickych zdsad a jejich usporadani neni iloha jedno-
duchd4 a pres dosavadni veskeré usili nebyl jest& vytvoien vSeobecné uzndvany
a platny systém téchto zdsad. Je otdzkou, zda je to v soucasné dobé& plurality
rtiznych filozofickych koncepei a teorii vzdélavani viibec mozné a nutné — napt.
v nejnovéjsi obecnédidaktické praci J. Skalkové (1999) se o zdsadach vibec
nepise.

9.2 Prehled didaktickych zasad

V nasf publikaci pripomeneme nékteré tradiéné prezentované didaktické z4-
sady jako p¥iklad pro zamysleni a diskuse v seminéf¥ich.

9.2.1 Zasada komplexniho rozvoje osobnosti zaka

P#i didaktické analyze uéiva si uditel ma uvédomit, jaké moznosti uéivo dava
pro rozvoj osobnosti Zdka v jeho t¥ech zdkladnich strukturéch, tj.v oblasti
kognitivni, afektivni a psychomotorické. Podstata uéitelovy prace je vidy kom-
plexni. I kdy? v daném tématu, v dané chvili ve vjuce upfednostiiuje razné
cile, asi nebude moci nikdy tvrdit, %e ted pravé vzdglava a ted vychovava.
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Jinou otdazkou je, zda Skola sama maZe nést za komplexn{ rozvoj osobnosti
zaka plnou odpovédnost. Zda se, Ze spole¢nost to odekéva, ale je viibec tento
poZadavek realny?

9.2.2 Zasada védeckosti

Od uditele pfedevsim odekdava, Ze celoZivotné udrzuje kontakt s védeckymi
disciplinami, které jsou zdkladem jeho vyuéovacich predmétd. Znamena pro
né) vyuZivat viech vzdéldvacich moZnosti k aktualizaci rychle zastardvajicich
poznatki.

To je ale pouze jeden pohled. Druhy, neméné vyznamny, je pohled na udi-
tele, ktery umi vhodnymi vyukovymi metodami védecké informace predavat,
provazet Zdky pfi jejich vyhleddvani, zpracovadni a vyuZivdni. Um{ rozvijet
mysleni 24k, vede je k porozuméni, bez néhoZ nelze dosdhnout ani trvalého
zapamatovani, ani schopnosti aplikace ziskanych védomosti.

9.23 Zasada individualniho pfistupu k Zakiam

Zaci v jedné t¥d& se shoduji snad jen v n&kterych vnéjich znacich, jakymi
jsou napt chronologicky vék, vyska, vdha. To ovSéem nejsou znaky pro jejich
vyuku podstatné. DileZitéjsi jsou rozdily ve zdravotnim stavu, v drovni mys-
leni, chépéni, Feéi, v trovni citovych a volnich procest, v zajmech, charakte-
rovych vlastnostech, postojich k udeni, v osobnich zku$enostech, v domacim
prostiedi apod. Z neudplného vyétu je ziejmé, Ze jde o znaky pro efektivitu vy-
uky podstatné. Proto by mél uéitel individudlni zvldstnosti Zdka dob¥e poznat
a Fidit udeni Zakt tak, aby kazdy z nich mé&l moZnost pocitit radost z uspéchu
v ufebni ¢innosti. Otdzkou zGstava, zda m4 uditel metody pro ziskédni relevant-
nich informaci, zda jsou vSechny potfebné informace uéiteli viibec pfistupné
a je-li moZné pozadovat od néj dukladnou znalost kazdého jedince, kdyz udi-
tel sekundarni skoly napt. vyuduje 150 Z4ka, se kterymi prichédzi do kontaktu
pouze dvé vyudovaci hodiny tydné.

Zamyslete se nad timto problémem. Jakou pomoc by uéitelé potrebovali
pri uplatilovani této zasady, jaké diagnostické metody by méli sami ovladat?
Jaké moZnosti pro uplatnéni této zdsady poskytuji riazné formy individualizace

vyuky?

9.2.4 Zasada spojeni teorie s praxi

Tato zasada uéitele upozoriiuje, Ze Skola neni uzavreny systém, ale je spojena-

s okolim poetnymi vazbami. Zaci do koly p¥ichazeji s jistymi praktickymi
zku§enostmi, s pfedstavami, které by uditel mél poznat. Jeho tikolem je vyukou
spravné predstavy upeviiovat a rozvijet, nesprdavné opravovat.

Na druhé strané je Zddouci, aby uditel formuloval vyukové cile nejméné na
trovii jejich aplikace a presvédéil Zaky o smysluplnosti vyuky ve $kole. Mél
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by vést zdky ke vnimani rozvijejicich podnéti okoli skoly, udit je hledat v praxi
pot¥ebné informace, zpracovavat je a dokdzat je v praxi uplatiiovat.

Rozsitovani edukaéniho prostfedi Skoly na jeji okoli je charakteristické pro
razné alternativni vzdélavaci koncepce. PH uplatnéni vhodnych organiza¢nich
forem nemitiZe byt problémem ani v tradiéné pojaté vyuce.

9.2.5 Zasada uvédomélosti a aktivity

Uvé&domaélost vyjadfuje nejen postoj Zaka k udeni, ale vztahuje se i na kvalitu
osvojovanych poznatkli. Uvédomséle osvojené poznatky charakterizuje to, Ze
jsou hluboce pochopené a 74k na zdkladé nich dovede n&co udélat — vysvétlit,
jinak formulovat, umi je aplikovat v praxi. Od uéitele to vyZaduje explicitné
formulovat cile v oblasti porozuméni a soustavné organizovat formativni hod-
noceni na zakladé kritérii dohodnutych se Zaky.

Tim je také podnécovana aktivita zak, kterou rozumime aktivitu celé osob-
nosti Z4ki, nejen my$lenkovou, ale i citovou a volni. Pro podnécovani takové
aktivity ma uditel celou fadu moZnosti: problémovy zplsob vyuky, projektové
vyudovani, vhodné volené otdzky (udebni ulohy), samostatnou praci Zakda, so-
kratovsky a heuristicky rozhovor, soutéZe apod.

9.2.6 Zasada nazornosti

Jde o zésadu, kterd byla a je zdiraziiovdna vyznamnymi pedagogy po cela
staleti. Uvodem je t¥eba p¥ipomenout, Ze smyslové vnimani jevu & procesu
tvori pouze dilé souéast poznévaciho aktu Zdka. Uéitelovo jednéni v duchu této
zdsady je zpravidla pfedevsim spojovano se zrakovym vniméanim. Nazorny by
mél byt i nap#. vyklad o spoledenskych jevech tim, Ze by byl ilustrovan Zakim
srozumitelnymi priklady, a tim, Ze uéitel pouZije pojmi, jejichZ vyznam Zaci
dobft'e znaji.

Plati, %e zanedbani ndzoru v tomto $ir§im pojeti mhzZe vést k verbdlnim,
formélnim, nejasnym znalostem Zaka; jeho precenéni miiZe brzdit rozvoj abs-
traktniho myéleni.

9.2.7 Zasada soustavnosti a pfimérenosti

Tato zéasada reaguje na zndmou zkusenost, Ze poznatky osvojené v urditém lo-
gickém uspofddani jsou Zaky lépe chapdny, zapamatovany a pouZivany v praxi
ne? izolované, ze souvislosti vytrZené uéivo. To vyZaduje, aby uéivo bylo uspo-
fadano podle didaktického systému, jen? pretvaii systém prislugné védni dis-
cipliny tak, aby byl p¥stupny Zakam uréitého véku, aby poznatky tvofily pro
2aky prijatelnou posloupnost a jeden poznatek logicky vyplyval z druhého.
Tento systém si uéitel vytvaii obvykle né&kolik let a dobry uéitel na ném ne-
ustale a pribézné pracuje. Napiiklad dé&jepis vyudovany stylem ,obrazt z dé-
jin“ méZe vést k tomu, Ze druhou svétovou valku Z4ci bez problémt zaradi do
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19. stoleti, nebot neznaji souvislosti jejiho vzniku, ani jej{ disledky a presni
data zapomnéli.

Soustavna prace ucditele ma rovnéz pozitivni formativni Géinek na Zika
(pravidelnost v doméci pFipravé, uprava se$itli, pomucek apod.).

Pokusili jsme se pfipomenout nékteré tradiéni zdsady a upozornit i na pro-
blémy jejich uplatiiovani. Domyslete dalsi souvislosti fefenim nésledujicich
otazek a ukold.

OTAZKY A UKOLY

1. Amenéti autofi Knirk a Gustafson (1986) povaZuji za prvni zdsadu moderni didaktiky
soustfedéni na &innost Zdka: Vyucovdn/ je tfeba promyslet, pldnovat i hodnotit nikoli
Z hlediska dinnosti uditele, ale pfedevsim z pohledu 2dka: co 24k zaZije, co bude délat
a co si z vyuky odnese. Se kterymi zédsadami uvedenymi v pfedchozim textu tento
pozadavek souvisi?

2. Ceské a moravské reformni ékoly tficatych let 20. stoleti razily a ovéfovaly tyto prin-
cipy (podle rukopisu J. Kozlika): 1.globalizace uciva; 2.individualizace pfistupu; 3. di-
ferenciace; 4. demokratizace; 5. racionalizace; 6. socializace vychovy. Porovnejte je se
zasadami v této kapitole.

3. Maji uvedenéd didaktické zasady obecnou platnost, v jakychkoli systémech vyuky, nebo je
platnost nékterych omezena? Svoje tvrzen( odlvodnéte. Diskutuje problémy naznacené
u jednotlivych zasad.

4. Prostuduite si knihu T.Housky Skola je hral, v niz autor uvadi i dalsi zasady, které je
nutno dodrZovat, jako jsou princip iniciace (vyprovokovat zvidavost déti, aktivizovat ji),
princip primarnich informaci (vyélenén( zdkladnich informaci, na nichZ je moZno stavét;
jsou to informace, védomosti a dovednosti, které budou potfebovat véechny déti v Zivoté
bez ohledu na jejich pozdéjsi zaméfeni), dale princip u¢eni ve druhém planu, princip
kontinuity, princip kreativnf aktivizace, princip bezpedf a lasky — citov jistota podporuje
efektivni-praci atd. Najdéte souvislost téchto zasad se zdsadami formulovanymi v nasi
kapitole.

5. Analyzujte obsah u¢ebnice ve vyugovacim pfedmétu své aprobace z hlediska dodrzo-
vani tradi¢nich didaktickych zasad.

6. Zamyslete se nad vztahem didaktickych zasad a organizagnich forem vyuky, didaktic-
kych zdsad a metod vyuky, didaktickych zdsad a materidinich didaktickych prostfedku,
didaktickych zdsad a vyukovych cild. Uvédéjte konkrétni p¥iklady (napf. zasada aktivity
a heuristickd metoda).

7. Jak vzbudite a udrzite aktivitu 2akd ve vyuce?

KLICOVA SLOVA

didaktické zasady zasada spojeni teorie s prax(
didaktické principy zésada uvédomslosti
didakticka pravidla zasada aktivity

zasada komplexniho rozvoje zaka
zasada védeckosti
zésada individuélniho pfistupu k zakim

zdsada nazornosti
zdsada soustavnosti
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Vyukove cile
a jejich taxonomie

Zdenék Kalhous

Po prostudovanf této kapitoly byste méli byt schopni:

definovat obsah pojmu ,vyukovy cil®;

vysvétlit, pro¢ v nadem pojeti vyuky s vyukovymi cili pracujeme;

zdtvodnit vyznam vlastnosti vyukovych cilt pro uéebnf &innosti Zaka;

popsat taxonomie kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych ciid;

analyzovat didakticky postup pfi vymezovani a realizaci kognitivnich, afektivnich a psy-
chomotorickych cilG;

a formulovat vyukové cile k ugivu predmétu své aprobace.

yukovy cil povaZujeme za dileZitou kategorii §kolni didaktiky a didaktik

jednotlivych predmétd, i kdyZ jsme si védomi kritiky nékterych pedagogic-
kych smért, zejména z druhé poloviny 20. stoleti. Naptiklad antiautoritativni
pedagogika odmit4 radu didaktickych principt, organizaénich forem, metod,
véetné& vyukovych cilti uplatiiovanych v souéasném vzdéldvacim systému. Ve
Skoln{ didaktice nelze kategoricky nékteré nazory téchto pedagogickych sméri
zavrhnout.

S.Kerr (3¢f vzdglavani u firmy General Electric) se dlouhou dobu zabyval systémem cila,
predevs{m pruZnych cill (stretch goals) v praci manazera. Na otézku, jaky je spravny pf{stup
k cfltim, stanovil t¥i zdkladnf a velmi jednoduch4 pravidla, u¥itetn4 i pro praci uéitele:

1. Nenastavujte takové cile, které by vasim lidem zptisobily netinosny stres.

2. Pokud takové cile presto stanovite, netrestejte za nedspéch pii jejich realizaci.

3. Chcete-li od svych lidf, aby vymysleli a zadali d&lat n&co, co zde je§t& nebylo, dejte jim
veSkerou pomoc a viechny dostupné néstroje a zdroje. (Modern{ Fizent, 1996)
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